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Wptlyw ptci i wyksztatcenia sredniego na
wyniki nauczania rachunkowosci na poziomie
akademickim na tle pandemii COVID-19

The impact of gender and secondary education on accounting learn-
ing outcomes at university in the time of the COVID-19 pandemic time

Streszczenie

Celem artykutu jest ustalenie czy istnieje zwiazek pomiedzy picia studenta oraz nabytym wezesniej Srednim wyksztatceniem w zakresie
rachunkowo$ci a uzyskanymi wynikami nauczania przedmiotu rachunkowos¢ na poziomie akademickim, realizowanym na publicznej
uczelni ekonomicznej w Polsce, na przetomie okreséw poprzedzajacych pandemie COVID-19, w czasie jej trwania oraz po jej zakoriczeniu.
W procedurze badawczej poddano badaniu probe 278 ocen studentow z przedmiotu rachunkowos¢ uzyskanych na przetomie pieciu kolej-
nych lat akademickich (2017/2018-2021/2022). Wnioskowanie statystyczne przeprowadzono z wykorzystaniem testu U Manna-Whitney a.
Badania nie potwierdzity istnienia zaleznosci pomiedzy picia studenta a uzyskang ocena z rachunkowosci, zardwno w catym badanym
okresie, jak i w wyréznionych podokresach. Potwierdzono natomiast istnienie zaleznosci pomiedzy posiadanym wyksztatceniem
$rednim w zakresie rachunkowosci a uzyskanymi wynikami nauczania. Studenci, ktérzy posiadali wyksztatcenie $rednie z obszaru
rachunkowosci charakteryzowali sie wyzszymi ocenami uzyskiwanymi z przedmiotu rachunkowos¢ od pozostatych stuchaczy. W tym
zakresie zaleznosc ta jest na tyle silna, ze stosowane rézne tryby nauczania nie wykazaty wptywu na jej istnienie.

Stowa kluczowe: pte¢, wyksztatcenie, rachunkowos¢, nauczanie zdalne, nauczanie tradycyjne.
JEL: A22, 123, M49

Abstract

Main aim of the paper is to determine a relationship between the student’s gender and previously acquired secondary education in
accounting and the results obtained in teaching the subject “Accounting” at the academic level at a public economic university in
Poland at the turn of the PRE-COVID, COVID-19 and POST-COVID periods. In the research procedure, a sample of 278 student grades
in the subject “Accounting” obtained at the turn of 5 consecutive academic years (2017/2018—2021/2022) was examined. Statistical
inference was carried out using Mann-Whitney U test. The research did not confirm the existence of a relationship between the
student’s gender and the grade obtained in accounting, both in the entire period under study and in the selected sub-periods.
However, the existence of a relationship between secondary education in accounting and the obtained teaching results was confirmed.
Students who had secondary education in accounting had higher grades in the subject “Accounting” than others. In this respect,
this relationship is so strong that the various teaching modes used did not show any impact on the existence of this relationship.

Keywords: gender, education, accounting, distance learning, traditional learning.
JEL: A22, 123, M49
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1. Wprowadzenie

Edukacja jest istotnym elementem w przygotowywaniu do pelnienia przysztych rol
zawodowych oraz wyksztalceniu pozadanych umiejetnosci i postaw. Efektywno$é
proceséw edukacyjnych stanowi przedmiot wielu badan (Mappadang i in., 2022;
Zalewska, Trzcinska; 2022; Qkland, 2012; Mohrweis, 2010). Wérod tych badan
mozna odnalez¢ rowniez takie, ktore koncentruja sie na efektywnosci nauczania
przedmiotéw zwigzanych z obszarem rachunkowosci (Chiu i in., 2014; Ngwenya
& Maistry, 2012).

Badane sg programy, metody i warunki nauczania, srodowisko uczniéow, dane
demograficzne oraz miary uczenia si¢ i wynikéw (Jordan & Samuels, 2020).
Polaczenie rezultatow nauczania i oddzialywania na nie réznych czynnikow
jest przedmiotem wielu badan (Callaghan & Papageorgiou, 2015; @kland, 2012;
Du, 2011), bedac tym samym wyznacznikiem nowych kierunkéw badawczych.
Jednym z czynnikdéw, ktore zyskaly na znaczeniu w ostatnich latach jest wptyw
pandemii COVID-19 i stosowanych w jej okresie metod i technik nauczania na
uzyskiwane efekty edukacyjne. Szczegolnie wartosciowe wydaje sie¢ dokonanie
tej oceny w ramach analizy poréwnawczej okreséw poprzedzajacych pandemie,
a takze okresow nastepujacych po niej, gdyz umozliwia formulowanie okreslonych
wnioskéw prognostycznych.

Niniejszy artykul wpisuje si¢ w trend tych badan, skupiajac si¢ na ocenie, czy
plec¢ studenta oraz nabyte wczesniejsze wyksztalcenie w zakresie rachunkowosci
(uzyskane na poziomie szkoly sredniej) majg wpltyw na zréznicowanie ksztaltowa-
nia uzyskiwanych przez studentéw wynikéw nauczania (ocen z przedmiotu). Poza
standardowym okresleniem wplywu dwdch wskazanych czynnikéw na zrdznico-
wanie otrzymywanych przez studentéw ocen, szczegdlng wartos¢ dodang stanowi
przeprowadzenie rozwazan w trzech nastepujacych po sobie okresach badawczych:
PRZED-COVID (okres bezposrednio poprzedzajacy czas pandemii COVID-19),
COVID-19 (okres odzwierciedlajacy czas jej trwania) oraz PO-COVID (okres
nastepujacy bezposrednio po pandemii COVID-19). W ich trakcie stosowano
naprzemiennie nauczanie tradycyjne (stacjonarne), nauczanie zdalne, pdzniej za$
powrdcono do nauczania tradycyjnego.

W zwigzku z powyzszym postawiono nastepujace szczegdtowe pytania badawcze:

1. Czy ple¢ studenta wplywa na zréznicowanie wynikow nauczania w zakresie
rachunkowosci na przestrzeni badanych okresow?

2. Czy posiadane wyksztalcenie srednie z obszaru rachunkowosci wptywa na
zréznicowanie wynikéw nauczania studentéw w zakresie rachunkowosci
na przestrzeni badanych okreséw?

Podstawa prowadzonych badan sa wyniki egzaminéw studentéw z przedmiotu
rachunkowo$¢. Do proby badawczej wykorzystano oceny uzyskane od roku akade-
mickiego 2017/2018 do roku 2021/2022 wlacznie (pig¢ lat akademickich). Procedure
wnioskowania statystycznego przeprowadzono z zastosowaniem nieparametrycznego
testu U Manna-Whitneya (1947), ktéry stuzy do weryfikacji istotnosci réznic miedzy
dwoma badanymi prébami (odpowiednio: kobiety i mezczyzni oraz studenci, ktorzy
ukonczyli i nie ukonczyli szkoty sredniej ksztalcacej w obszarze rachunkowosci).



Ekonomista, 2024, 2, 209-228 21

Rozwazania w artykule podzielono na kilka czesci. W pierwszej z nich przed-
stawiono wyniki badan literaturowych (wyszukiwanie odpowiednich opracowan
przeprowadzono przy uzyciu baz: Scopus, Google Scholar, EBSCO. W celu odna-
lezienia badan zgodnych z tematem niniejszego opracowania postuzono si¢ naste-
pujacymi sfowami kluczowymi: ,accounting education”, ,,secondary education”,
»learning outcomes”, ,,gender”, ,,COVID-19” oraz powigzan tematycznych miedzy
publikacjami), zakonczonych sformutowaniem hipotez badawczych. W kolejne;j
cze$ci zaprezentowano przyjeta metodyke badania i zawarto opis proby badawczej.
W dalszym punkcie oméwiono wyniki przeprowadzonych badan statystycznych
oraz streszczono dyskusje. W ostatniej czesci przedstawiono wnioski badawcze,
wskazano ich wkiad w rozwdj nauki, okreslono ograniczenia badan oraz opracowano
rekomendacje dla dalszego ich rozwoju i implikacji praktycznych.

2. Przeglad badan i hipotezy badawcze

Wyniki nauczania stanowiag przedmiot badan, ktére moga by¢ prowadzone wielo-
kierunkowo i na réznych ptaszczyznach. W ich ramach mozna wskaza¢ takze bada-
nia prowadzone z perspektywy réznych interesariuszy, w tym uczniéw i studentéw
czy nauczycieli (Eom i in., 2006). Dotycza one takze réznych pozioméw nauczania,
poczawszy od nauczania na poziomie szkoly podstawowej (Okland, 2012), edukacji
uniwersyteckiej (Eom i in., 2006; Motsoeneng & Moreeng, 2022), a skoﬁczywszy
na podyplomowej (Mishra & Agrawal, 2022).

Wyniki nauczania determinuje wiele czynnikéw. Wsrdd nich wymienia si¢
zaréwno osobowe, zwigzane z indywidualnymi cechami uczniéw i nauczycieli,
jak i czynniki srodowiskowe. Analizujac dotychczasowsq literature w tym zakresie,
mozna wskaza¢ gléwne determinanty wynikow nauczania, takie jak:

1. czynniki zwigzane z przebiegiem proceséw edukacji - m.in. nastawienie do
nauki, motywacja i zaangazowanie ucznia, jako$¢ uczenia sig, stosowane
przez nauczyciela techniki nauczania (Mappadang i in., 2022; @kland, 2012;
Eom i in., 2006; Bouslama i in., 2003);

2. czynniki kontekstowe — m.in. relacja uczen-nauczyciel, jakos¢ podrecznikow
i notatek oraz charakter i rola testéw oraz egzaminéw (Parsons & Mayer,
1990);

3. ple¢, pochodzenie, wiek (Callaghan & Papageorgiou, 2015; Mohrweis, 2010;
Doran i in., 1991);

4. uzyskane uprzednio wyniki z innych podobnych, poprzedzajacych lub wspo-
magajacych, przedmiotéw (Chiu i in., 2014; Zalewska & Trzcinska, 2022);

5. formula nauczania - tradycyjne, mieszane, na odlegtos¢ (Du, 2011).

Rachunkowos¢ cechuje silnie empiryczny charakter. Nauczanie rachunkowosci
zwigzane jest z nabyciem unikalnych umiejetnosci: analitycznego myslenia, pracy w ze-
spole, ale przede wszystkim zdobycia specjalistycznej wiedzy (Rydzewska-Wlodarczyk,
2014; Gos & Honko, 2011). Z powyzszego wynika réwniez, potwierdzone w bada-
niach, silne oddziatywanie czynnikéw kontekstowych na nauczanie rachunkowosci,
w tym na proces oceniania uzyskanych rezultatéw (Jabulisile & Suriamurthee, 2012).
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Pandemia COVID-19 byla czynnikiem, ktéry wymusil na uczelniach wprowadze-
nie zdalnego trybu nauczania. Taki tryb, w odniesieniu do wczesniej stosowanego
stacjonarnego, moze by¢ uznany za czynnik wplywajacy na efekty ksztalcenia,
w tym te, ukazane pod postacig ocen studentéw. Tym bardziej znaczenie moze
miec fakt, ze zdalna forma nauczania zostala wprowadzona w sposéb przymusowy,
natomiast w latach wczes$niejszych (jezeli w ogole sie pojawiala w ksztalceniu na
uczelniach wyzszych) wystepowata w formie dobrowolnej decyzji uczelni. Ana-
lizujac wpltyw przymusowego ksztalcenia zdalnego spowodowanego wybuchem
pandemii COVID-19 na ksztaltowanie ocen z przedmiotu, mozna zetknac¢ si¢
z badaniami Zalewskiej i Trzcinskiej (2022), ktore dowodzg, iz tryb nauczania nie
miatl istotnego wplywu na uzyskiwane wyniki nauczania matematyki podczas
poréwnywania okresow pandemicznego ksztalcenia zdalnego i wczesniejszych lat
nauczania tradycyjnego (stacjonarnego). Podobne wnioski wysnuli Ligaj i Paw-
los (2022), przebadawszy wyniki osiagnigte przez studentéw kierunku logistyka.
Kustono z zespolem (2022) ustalili, ze wyniki nauczania przed pandemia (forma
stacjonarna nauki) byly wyzsze, ale réwnoczesnie wskazali, Ze nauczanie zdalne
bylo w trakcie pandemii bylo efektywniejsze, jesli odpowiednio zaprojektowano
je juz przed pandemia. Podobne wnioski uzyskali Thomas z zespotem (2022),
ktérzy zauwazyli, ze o ile wyniki nauczania rachunkowosci zarzadczej w okresie
przed i w trakcie pandemii byly podobne, to jednak wskaznik kwalifikowalnosci
do przystapienia do egzaminu koncowego z rachunkowosci w okresie nauczania
online byl nizszy. Aldahray (2022) badajac formule ksztalcenia, zauwazyt, ze na
kursach o charakterze jakosciowym wyniki studentéw nie ulegty zmianie po wpro-
wadzeniu trybu nauczania online, natomiast na kursach o charakterze ilosciowym
efekty spadly w okresie pandemii. Z kolei badania Dragomir i Dumitru (2023)
wskazaly, ze w trakcie nauczania zdalnego w okresie pandemii wyniki studentéw
obnizyly si¢ w drugim roku w poréwnaniu do pierwszego. Shabeeb z zespotem
(2022) ustalil, Ze opinie studentéw na temat uzyskiwanych wynikéw uczenia sie
sa wyzsze w odniesieniu do nauczania tradycyjnego przed pandemig COVID-19,
niz podczas nauczania online w trakcie pandemii. Autorzy ci nie wskazujg jednak,
by narzucona formufa nauczania zdalnego miata oddzialywa¢ w sposéb inny na
ksztaltowanie ocen studentéw niz forma dobrowolna.

Silne oddzialywanie na ksztaltowanie okreslonych postaw i zjawisk w zakresie
edukacji rachunkowosci oraz — w rezultacie - wykonywania zawodow zwigzanych
z rachunkowoscig (Haynes, 2017) moze wykazywac ple¢. Tymczasem rachunkowo$é
stanowi dziedzing, ktora cechuje dominacja jednej z plci. Na $§wiecie zazwyczaj trady-
cyjnie jest postrzegana za zdominowang przez mezczyzn (Bebbington iin., 1997), ale
wystepuja rowniez regiony, w ktérych dominuje ple¢ zenska, jak na przyktad Polska
czy RPA (Masztalerz, 2018; Callaghan & Papageorgiou, 2015). Badania zwigzane
z egalitaryzmem plci podnoszg konieczno$¢ pelnienia przez kobiety réznych funkcji
spolecznych, ktére w rezultacie wptywaja m.in. na aktywno$¢ zwiazang z eduka-
cja (Nganga i in., 2023) i Zyciem zawodowym (Huikku i in., 2022; Kokot-Blamey,
2021; Haynes, 2017; D’Lima i in., 2014; Arthur & Everaert, 2012; Doran i in., 1991).

Tymczasem dotychczasowe badania nad zréznicowaniem plci w rachunkowosci
skupiajg si¢ na aspektach dostepu do zawodu oraz rozwoju $ciezki zawodowej (Hay-
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nes, 2017). Natomiast kwesti¢ znaczenia pici mozna réwniez rozpatrywaé w aspekcie
osiggniec¢ studentéw. W tym jednak zakresie wyniki badan nie sg jednolite oraz,
szczegolnie w zakresie rachunkowosci, do$¢ rzadkie i wybiércze (Huikku i in.,
2022). Przewaza przekonanie, ze studenci plci meskiej sg bardziej skoncentrowani
na wynikach (D’Lima i in., 2014).

Badania wplywu plci na osiagniecia studentéw kursu podstawy rachunkowo-
$ci, przeprowadzone przez Huikku z zespotem (2022), wskazuja, Ze mezczyzni sg
bardziej skoncentrowani na osigganiu celéw zwigzanych z wynikami. W zakresie
ocen koncowych (z egzaminéw) studenci plci meskiej osiagaja wyzsze wyniki niz
studentki. Podobne rezultaty uzyskal Doran z zespolem (1991) po badaniach wyni-
kow kursu wprowadzajacego do rachunkowosci. Rownoczesnie badacze wskazuja
odmiennie, Ze to studentki osiagaja lepsze wyniki (Crawford & Wang, 2012; Arthur
& Everaert, 2012). Tymczasem badania Engel (2018) kontastuja, ze pte¢ ma niejed-
noznaczny wplyw na uzyskane wyniki. Réwniez wyniki badan przeprowadzonych
przez Prochazka (2016) nie potwierdzily istnienia zaleznos$ci miedzy plcia i uzy-
skiwanymi wynikami uczniéw na wprowadzajacym kursie rachunkowosci. Pewna
modyfikacje poszukiwan wynikéw w zakresie nauczania rachunkowosci stanowity
badania przeprowadzone w Tajlandii przez Syukur (2021), ktére dotyczyty studiow
pierwszego stopnia i przedmiotu wprowadzenie do rachunkowosci, ale przeznaczo-
nych dla studentéw kierunku zarzadzanie, czyli nienastawionych na wykonywanie
zawodu ksiegowego. Uzyskane rezultaty wskazaly, ze wyniki studentéw réznity sie
znaczgco w zaleznosci od plci, a takze kierunku studidw.

Nasu i Silva (2022) analizujac wyniki brazylijskiego testu ENADE (National Stu-
dent Performance Examination), obowigzkowego dla wszystkich studentow studiow li-
cencjackich, skupili si¢ na badaniu rezultatow uzyskanych przez studentéw rachunko-
wodci. Badacze zauwazyli, Ze ple¢ i forma nauczania (tradycyjna/zdalna), a takze wiek
i region edukacji byly istotne dla objagnienia prawdopodobienstwa uzyskania przez
studentow zerowej liczby punktéw z egzaminu. Bazujac na modelu regresji, wskazano
z kolei, ze studenci plci meskiej wkiadali wigcej wysitku w rozwigzywanie pytan z za-
kresu rachunkowosci. Studenci tradycyjnej (stacjonarnej) formy nauczania zwracali
wigkszg uwage na pytania dotyczace kwestii ksiggowych w poréwnaniu do studentéw
trybu zdalnego, ktorzy czesciej uzyskiwali zerowy wynik z tej czesci egzaminu.

Przytoczone opracowania naukowe daly podstawy do zidentyfikowania luki
badawczej dotyczacej wpltywu plci na wyniki nauczania rachunkowosci w wa-
runkach zmiennych trybéw nauczania (tradycyjnego oraz zdalnego). W zwigz-
ku z powyzszym, w zaprezentowanych w kolejnej czesci badaniach, ujeto zna-
czenie plci studenta na uzyskiwane oceny z przedmiotu rachunkowos¢ (w ba-
danych pigciu kolejnych latach akademickich 2017/2018 - 2021/2022) na tle
mozliwego ich zréznicowania w sytuacji zmiennych trybow prowadzenia zajeé
i egzaminow (tradycyjne/zdalne). Majac na wzgledzie niejednolito$¢ prezento-
wanych wynikéw badan, jak réwniez specyficzng dla warunkéw polskich do-
minacj¢ kobiet wsrdd studentéw rachunkowosci, postawiono hipoteze (H1):
Ple¢ studenta wplywa na uzyskane wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowo$¢
w badanym okresie, w ktorym realizowano rozne tryby nauczania (tradycyjne/
zdalne/tradycyjne).
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Inng zmienng, ktora jest obserwowalna wsrod studentéw rachunkowosci i moze
mie¢ znaczenie dla wynikéw nauczania, jest posiadanie wczesniejszego doswiad-
czenia edukacyjnego z przedmiotami zwigzanymi z rachunkowoscig. Mogto ono
zosta¢ nabyte przez studentéw poprzez ukonczenie szkoty sredniej (technikum
o profilu technik ekonomista / technik rachunkowosci lub liceum profilowanego,
ukierunkowanego na nauczanie z obszaru rachunkowosci). Tymczasem badania
uwzgledniajace weczedniejsze doswiadczenia w zakresie rachunkowosci sa nie-
zmiernie rzadkie w literaturze. Wystepuja sporadyczne prace dotyczace wplywu
wynikéw z wezesniejszego etapu studiéw lub poprzedzajacych, podobnych tema-
tycznie przedmiotéw (w tym na przyklad rachunkowosci), lecz realizowanych na
poziomie akademickim (Alanzi 2015a, 2015b), natomiast badania dotyczace wplywu
posiadanego wyksztalcenia sredniego sg nieliczne.

Al-Rashed (2001) wykazal, ze studenci poczatkowych kurséw rachunkowosci,
ktérzy ukonczyli $cisty profil nauczania w szkole sredniej, uzyskuja lepsze wyniki
w poréwnaniu do osob, ktore ukonczyty profil artystyczny. Engel (2018) potwierdza,
ze posiadanie wczesniejszego doswiadczenia zwigzanego z nauczanym przedmiotem
ma pozytywny wplyw na wyniki w zakresie rachunkowosci. Wnioski te poglebia
badanie przeprowadzone przez Bouillon, Doran i Smitha (1990), ktére wskazuje,
ze wyksztalcenie §rednie w zakresie rachunkowosci pozytywnie wptywa na wyniki
kursu wprowadzajacego do rachunkowosci na poziomie uniwersyteckim. Jednakze,
co jest nieco zastanawiajgce, juz na kolejnym poziomie nauczania rachunkowosci
wplyw ten byl negatywny. Réwniez badania Prochazka (2016) zrealizowane na gru-
pie wszystkich studentéw kursu wprowadzajacego do rachunkowosci potwierdzity,
ze wczesniejsze doswiadczenie z tym przedmiotem pozytywnie wptywa na wyniki
zaliczenia badanego przedmiotu.

Ciekawe efekty badan przedstawil Al-Twaijry (2010), ktéry badajac wyniki studen-
tow w zakresie zaawansowanej rachunkowosci, skupit si¢ na kursach z rachunkowosci
zarzadczej, rachunku kosztéw i zaawansowanej rachunkowosci zarzadczej. Autor
ujawnil, ze wczesniejsze wyksztalcenie z zakresu rachunkowosci miato znaczacy
wplyw jedynie dla wynikéw uzyskanych z ostatniego z wymienionych kurséow.

W dotychczasowych rozwazaniach naukowych trudno natomiast wskazac, by
autorzy podejmowali zagadnienie oddziatywania wyksztalcenia sredniego z zakresu
rachunkowosci na oceny studentéw w warunkach prowadzenia nauczania w trybie
tradycyjnym/zdalnym. Tymczasem ostatnie lata i do$wiadczenia warunkéw pandemii
wyksztalcajg nowy trend realizacji procesow edukacyjnych, szczegdlnie szeroko stoso-
wany w naukach ekonomicznych, kierujacych si¢ w stron¢ edukacji zdalnej. Powyzsze
stanowi podstawe zidentyfikowania kolejnej luki badawczej dotyczacej wpltywu
posiadania wyksztalcenia sredniego w zakresie rachunkowosci na wyniki nauczania
rachunkowosci na poziomie uniwersyteckim w warunkach zmiennych trybéw naucza-
nia (tradycyjne oraz zdalne). W rezultacie czego postawiono kolejng hipoteze (H2):
Posiadane wyksztalcenie srednie w zakresie rachunkowosci wplywa na uzyskane
wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowos¢ w badanym okresie, w ktorym
realizowano rdézne tryby nauczania (tradycyjne/zdalne/tradycyjne).

Postawione hipotezy badawcze maja poméc w udzieleniu odpowiedzi na wskazane
we wstepie pytania badawcze. Ich przyjecie (badz odrzucenie) pozwoli poszerzy¢
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wiedze w zakresie czynnikéw oddziatujacych na wyniki nauczania rachunkowosci
w sytuacji zmiennych trybow (tradycyjnego/zdalnego) prowadzenia edukacji wyzszej
na przykladzie publicznej uczelni w Polsce.

3. Metoda badawcza

Na potrzeby realizacji procedury badawczej, za wyniki nauczania przyjeto koncowe
oceny studentdw z pierwszego terminu zaliczen uwzgledniajace ich rezultaty z kolok-
wium (¢wiczenia) oraz egzaminu (wyklad), uzyskane z przedmiotu rachunkowosc,
prowadzonego na pierwszym roku studiow w drugim semestrze pierwszego stopnia
kierunku finanse i rachunkowo$¢, na jednym z najstarszych publicznych uniwer-
sytetow ekonomicznych w Polsce. Przedmiot ten jest obligatoryjny dla wszystkich
studentéw. Badaniem objeto zaréwno uczestnikéw studiéw stacjonarnych, jak
i niestacjonarnych.

Oceny koncowe przyjeto za zmienng zalezng, ktéra zostala przedstawiona na skali
interwalowej, zgodnie z obowigzujaca w polskich uczelniach wyzszych skalg ocen
(2,0-5,0). Zmiennymi niezaleznymi, ktére w oparciu o przeprowadzony przeglad
literaturowy moga mie¢ potencjalny wptyw na rozklad ocen konicowych, okreslono
kolejno: pte¢ studenta (K/M) oraz posiadane przez studentéw wyksztalcenie §rednie
w zakresie rachunkowosci (ukonczenie kierunku technik ekonomista / technik ra-
chunkowosci lub liceum profilowanego ze specjalizacja w zakresie rachunkowosci)
lub jego brak (TE/nieTE). Fakt, czy student posiadal wyksztalcenie srednie zwigzane
z rachunkowoscig, byt weryfikowany poprzez krotki wywiad podczas zaje¢ organi-
zacyjnych z badanego przedmiotu, przeprowadzony przez prowadzacego ¢wiczenia.

Prébe badawczg stanowilo finalnie 278 ocen z przedmiotu rachunkowo$¢ uzy-
skanych przez studentéw od roku akademickiego 2017/2018 do 2021/2022 wlacznie.
W kazdym roku studenci mieli za zadanie rozwigzac jednolite zestawy egzamina-
cyjne, ktore byly oceniane przez tego samego prowadzacego. Takie postegpowanie
pozwolifo na ograniczenie wplywu stopnia trudnosci egzaminu (zaliczenia) oraz
subiektywizmu oceniajacego na konicowa ocen¢ z przedmiotu, ktére moglyby za-
burzaé uzyskane wyniki wplywéw badanych zmiennych niezaleznych.

W celu zweryfikowania wymienionych w poprzedniej czesci dwdch hipotez ba-
dawczych (H1 i H2) konieczne byto réwniez podzielenie wskazanego okresu badania
na podokresy, w ktérych prowadzono nauczanie w odrebnych formach (tradycyjne/
zdalne). Mialo to za zadanie pomoc okresli¢, czy ple¢ i posiadane wyksztalcenie
srednie z obszaru rachunkowosci oddziatuja w innym stopniu na uzyskiwane przez
studentéw oceny z przedmiotu rachunkowo$¢ w zaleznosci od formy prowadzenia
zajec. Poszczegdlne podokresy badawcze obejmowaly nastepujace lata:

1. PRZED-COVID (rok akademicki 2017/2018 oraz 2018/2019) - nauczanie
tradycyjne (préba 100 ocen studentow);

2. COVID-19 (rok akademicki 2019/2020 oraz 2021/2022) - nauczanie zdalne

(proba 90 ocen studentow);

3. PO-COVID (rok akademicki 2021/2022) - powrdt do nauczania tradycyj-

nego (préba 88 ocen studentow).
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Kazdorazowo odrebnie dokonano podziatu ocen w poszczegolnych podokresach
ze wzgledu na ple¢ (K/M) oraz posiadane wyksztalcenie $rednie studenta w zakresie
rachunkowosci (TE/nieTE).

Istotnos¢ zréznicowania ocen studentéw z przedmiotu rachunkowo$¢ ze wzgledu
na badane zmienne (plec i posiadane wyksztalcenie $rednie) z uwzglednieniem ca-
tego okresu badawczego, jak i wyrdznionych trzech podokreséw badania, obliczono
na podstawie testu U Manna-Whitneya (1947). Stuzy on do weryfikacji hipotezy
o wystepowaniu réwnoséci median badanej zmiennej w dwdch populacjach (w ni-
niejszym artykule odrebnie K/M oraz nie€TE/TE). Test ten moze by¢ zastosowany
w sytuacji, gdy rozklad badanych zmiennych rézni sie od rozkladu normalnego oraz
nie zostaje spetnione zalozenie réwnolicznosci grup (PQStat, 2023), ktdre to moga
mie¢ miejsce w sytuacji analizowania ocen przyznawanych studentom. Rezultaty
plynace z niniejszego badania zaprezentowano w kolejnej czesci artykutu.

4. Wptyw wybranych determinant na wyniki nauczania
rachunkowosci na poziomie akademickim — wyniki badania

W celu podjecia proby wnioskowania statystycznego i weryfikacji postawionych
wczesniej hipotez niezbedne jest przedstawienie, jak ksztaltowaty si¢ oceny studentéw
z przedmiotu rachunkowo$¢ z uwzglednieniem badanych zmiennych. Jako pierwsze
zaprezentowano ksztaltowanie ocen studentéw ze wzgledu na ple¢ (K/M) w catym
okresie badania (lata akademickie od 2017/2018 do 2021/2022 wlgcznie). Czesto$é
wystepowania poszczegélnych ocen, skumulowang czestos¢, srednig oraz mediane
ocen w calym okresie badawczym wraz z liczebnoscia proby ujeto na ilustracjach 1.12.

Rysunek 1.
Rozktad ocen studentek (K) z przedmiotu rachunkowos¢ w catym okresie badawczym (lata
akademickie 2017/2018 — 2021/2022)
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Rysunek 2.
Rozktad ocen studentéw (M) z przedmiotu rachunkowos¢ w catym okresie badawczym (lata
akademickie 2017/2018 — 2021/2022)
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Na podstawie zaprezentowanych danych (ilustracja 1. i 2.) mozna zauwazy¢, ze
srednia ocen z przedmiotu rachunkowo$¢, w analizowanym okresie badawczym,
uzyskana przez studentki jest nieznacznie wyzsza (3,64) od tej uzyskanej przez stu-
dentéw (3,47). Niemniej, w obu przypadkach ksztaltuje si¢ ona w poblizu oceny 3,5
(dostateczny plus). Nieznaczng réznice mozna odnotowac w zakresie mediany w tych
dwdch wyréznionych grupach. Dla kobiet wynosi ona 4, podczas gdy w przypadku
mezczyzn jest o pot oceny nizsza (3,5). Zblizony odsetek studentéw obu pici (okoto
21%) w badanym okresie otrzymat oceng 2,0 (niedostateczng). Podobnie sytuacja ma
si¢ w odniesieniu do oceny 5,0 (bardzo dobry), ktéra uzyskalo okolo 12% zaréwno
studentek, jak i studentéw. W przypadku studentéw mozna zaobserwowac wyzszy
odsetek tych, ktérzy otrzymali oceng 3,0 (dostateczny) oraz 3,5 (dostateczny plus).
Istotne zréznicowanie mozna zaobserwowac jedynie w przypadku oceny 4,5 (dobry
plus), ktorg dostato blisko 24% studentek, a zaledwie 13% studentdw.

W oparciu o zaprezentowane powyzej wyniki mozna uzna¢, ze uzyskane oceny
z przedmiotu rachunkowos¢ nie wykazywaly przestanek znacznego zréznicowania
z punktu widzenia plci studenta. Stwarzaloby to koniecznos¢ odrzucenia przyjetej
na poczatku opracowania hipotezy (H1), wskazujacej na wystepowanie zwiazku
miedzy tymi zmiennymi.

W celu uwiarygodnienia powyzszej konstatacji niezbednym zdaje si¢ przeprowa-
dzenie weryfikacji istotnosci statystycznej réznic migdzy nimi. Jak zaprezentowano
wyzej, do oceny istotnosci réznic miedzy ocenami studentek i studentéw z przed-
miotu rachunkowo$¢ w badanych podokresach wykorzystano nieparametryczny
test U Manna-Whitneya (1947). Uzasadnieniem jego zastosowania w niniejszym
badaniu jest brak normalnosci rozkladu ocen studentek i studentéw (zweryfiko-
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wany przy uzyciu testu Kolmogorowa-Smirnowa (1933)) oraz réznoliczno$¢ grup
(zweryfikowana testem chi-kwadrat (Cochran, 1952)), ktére to uniemozliwiaja
zastosowanie testu parametrycznego. Test U przeprowadzono odrebnie dla cale-
go okresu badania (lata akademickie od 2017/2018 do 2021/2022 wiacznie) oraz
dodatkowo dla kazdego z wyszczegoélnionych w poprzedniej czesci podokresow
(PRZED-COVID, COVID-19, PO-COVID). Ma to na celu zweryfikowanie, czy
takze w trakcie nauczania rachunkowosci w réznych formach (tradycyjnej/zdalnej)
mozna byto zaobserwowac istotne statystycznie zréznicowanie ocen studentdw ze
wzgledu na pte¢. W kazdym z okreséw brano pod uwage dwie badane grupy (K/M).
Statystyki opisowe ocen studentéw z uwzglednieniem plci oraz statystyki testowe
obliczone w ramach testu U Manna-Whitneya zaprezentowano w ponizszej tabeli 1.

Tabela 1.
Statystyki opisowe oraz statystyki testu U Manna-Whitneya dla ocen studentéw z przed-
miotu rachunkowos¢ z punktu widzenia pftci (K/M) dla poszczegdinych okreséw badania

CALY OKRES BADANIA (2017/2018 — 2021/2022)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢
Kobiety 209 760 3,636364 4 1,018728 -0,413049
Mezczyzni 69 2395 3,471014 35 0,988478 -0,136131
Statystyki Srednia

testowe Suma rang ranga U z Warto$cé-p

Kobiety 29927,5 143,19 6438,5 1,332381 0,183524

Mezczyini 8853,5 128,31 7982,5

PRZED-COVID (2017/2018 - 2018/2019)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢
Kobiety 86 308 3,581395 375 1,008378 -0,360065
Mezczyzni 14 44 3,142861 3 1,074172 0,651665
Statystyki Srednia

testowe Suma rang ranga U z Wartoscé-p

Kobiety 4530 52,67 415 1,852666 0,084321

Mezczyzni 520 37,14 789

COVID-19 (2019/2020 — 2020/2021)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢

Kobiety 65 253 3,892308 4 0,886057 -0,844377

Mezczyzni 25 93 3,716000 4 0,751 -0,577621
Srednia

Statystyki testowe Suma rang ranga U z Wartos¢-p

Kobiety 3106 47,78 664 1,333233 0,183521

Mezczyzni 989 39,56 961
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CALY OKRES BADANIA (2017/2018 — 2021/2022)
PO-COVID (2021/2022)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢

Kobiety 58 199 3,431034 35 1,125651 -0,041888

Mezczyzni 30 104,5 3,483333 35 1,070637 -0,044037
Srednia

Statystyki testowe Suma rang ranga U z Wartos¢-p

Kobiety 2556,5 44,08 894,5 -0,211277 0,833664

Mezczyzni 13595 4532 845,5

Uwaga: *p<0,0001
Zrédto: opracowanie wiasne.

Celem przeprowadzonego wnioskowania statystycznego bylo zbadanie, czy
oceny uzyskiwane z przedmiotu rachunkowos¢ w badanym okresie byly istotnie
rozne w przypadku studentek (K) oraz studentéw (M). Ponadto, wyszczegdlnienie
trzech podokreséw badawczych (w ktérych prowadzono naprzemiennie naucza-
nie w réznych formach: tradycyjnej/zdalnej/tradycyjnej) i przeprowadzenie dla
nich ponownie testu U Manna-Whitneya mialo na celu weryfikacje, czy w trakcie
catego okresu badawczego mozna bylo zauwazy¢ podokresy, w ktérych zréznico-
wanie ocen z rachunkowosci ze wzgledu na ple¢ byto obserwowalne. Na podstawie
powyzszych wynikow weryfikacji statystycznej mozna w rezultacie wskaza¢, czy
rézne formy nauczania (tradycyjna/zdalna) silniej/stabiej oddzialujg na zréznico-
wanie ocen uzyskiwanych z analizowanego przedmiotu z punktu widzenia plci
studenta.

Obliczona na podstawie pochodzacych z catego okresu badawczego 278 ocen
(209 kobiet, 69 mezczyzn) statystyka testowa Z wynosi 1,332381 i nie wykazuje
istotnodci statystycznej (przynajmniej na poziomie p<0,05). Niniejsza warto$¢ testu
wskazuje, ze w calym badanym okresie nie mozna bylto zaobserwowac¢ istotnego
statystycznie zréznicowania ocen z przedmiotu rachunkowos¢, uzyskiwanego przez
studentki i studentéw kierunku finanse i rachunkowos¢ prowadzonym na poziomie
uniwersyteckim w publicznej uczelni ekonomicznej w Polsce. W oparciu o niniejsze
rezultaty badawcze mozna zatem sadzi¢, ze ple¢ studenta nie ma wpltywu na jego
oceny uzyskiwane z przedmiotu wprowadzajacego do obszaru rachunkowosci. Ma
to réwniez oparcie w literaturze przedmiotu, w ktérej mozna odnalez¢ podobne
wnioski badawcze (Engel, 2018; Prochdzka, 2016; Fallan & Opstad, 2014).

Dodatkowym argumentem, ktory moglby wspiera¢ powyzsze stwierdzenie jest
fakt, ze w kazdym z wymienionych trzech podokreséw badania (PRZED-COVID,
COVID-19, PO-COVID), w ktérym prowadzono naprzemiennie rézne formy nauki
(tradycyjna/zdalna/tradycyjna) nie mozna zauwazyc¢ istotnego statystycznie zrézni-
cowania ocen student6w i studentek z analizowanego przedmiotu. Obserwowalna
jest jedynie nieznacznie wyzsza $rednia i mediana ocen uzyskiwania przez obie picie
w czasie prowadzenia nauczania zdalnego, cho¢ w niektdrych przypadkach réznice
nie sg istotne i w rezultacie trudne do przypisania wylacznie nauczaniu zdalnemu, co
wspiera dotychczasowe tezy naukowe (Alanzi & Afraih, 2023; Ligaj & Pawlos, 2022).
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W oparciu o zaprezentowane rezultaty badawcze dotyczace mozliwego zrozni-
cowania ocen z przedmiotu rachunkowos¢, z punktu widzenia plci studenta we
wskazanym okresie (oraz wyréznionych podokresach) zasadnym wydaje si¢ odrzu-
cenie zaproponowanej na poczatku opracowania hipotezy (H1), ktéra okreslata, ze
plec studenta wptywa na uzyskane wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowos¢
w okresie, w ktérym realizowano rdézne tryby nauczania.

Kolejny aspekt poddawany pod rozwage stanowi posiadane przez studenta
wyksztalcenie $rednie (ukonczenie lub nie szkoly $redniej, w ktdrej ksztalco-
no w zakresie rachunkowosci) i jego mozliwe oddzialtywanie na zréznicowanie
ocen z badanego przedmiotu rachunkowo$¢. Na ilustracjach 3. i 4. zaprezento-
wano ksztaltowanie si¢ ocen studentow ze wzgledu na posiadane wyksztalce-
nie $rednie (brak wyksztalcenia sredniego z obszaru rachunkowosci — nieTE lub
posiadanie wyksztalcenia sredniego z obszaru rachunkowosci — TE) w calym
okresie badania (lata akademickie od 2017/2018 do 2021/2022 wtacznie). Uje-
to na nich czestos¢ wystepowania poszczegélnych ocen, skumulowang czestos¢,
$rednig oraz median¢ ocen wraz z liczebno$cig proby w calym okresie badania.
Na podstawie zaprezentowanych danych (ilustracja 3. i 4.) mozna zauwazy¢, ze
$rednia ocen studentéw z przedmiotu rachunkowo$¢, ktorzy ukonczyli szkote
srednig ukierunkowang na nauczanie z obszaru rachunkowo$¢ (TE) wynosi 4,12
i jest znacznie wyzsza od $redniej studentow, ktdrzy takiej szkoly nie ukonczyli
(nieTE - 3,22).

Rysunek 3.

Rozktad ocen studentdéw nieposiadajgcych wyksztatcenia sredniego z obszaru rachunkowosci
(nieTE) z przedmiotu rachunkowos¢ w catym okresie badawczym (lata akademickie 2017/2018 -
2021/2022)
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Rysunek 4.

Rozktad ocen studentéw posiadajqcych wyksztatcenie Srednie z obszaru rachunkowosci (TE)
z przedmiotu rachunkowos¢ w catym okresie badawczym (lata akademickie 2017/2018 -
2021/2022)
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Podobna réznica odnotowana jest w zakresie median badanych populacji.
W przypadku grupy ,,nieTE” wynosi ona 3,25, a w odniesieniu do grupy ,,TE” -
4,5. Réznica wartosci median jest zatem znaczna, czego nie mozna byto powiedzie¢
o tych warto$ciach w odniesieniu do grup studentéw wyrdznionych na podstawie
plci. Takze odsetek studentéw uzyskujacych skrajne oceny, w przypadku tych
dwdch populaciji, jest zauwazalnie rézny. W przypadku studentéw ,,nieTE” ponad
30% z nich nie zdalo przedmiotu, podczas gdy w grupie studentéw ,,TE” odsetek
ten wynosit niecale 7%. W odniesieniu do najwyzszej oceny (5,0 — bardzo dobry)
zaledwie nieco ponad 4% studentéw ,,nieTE” otrzymalo taka note. Dla poréwnania
blisko jedna czwarta studentéw ,,TE” otrzymata najwyzsza mozliwg ocene. Bardzo
dobrze zaleznos¢ miedzy ocenami z przedmiotu rachunkowo$¢ a posiadanym
wyksztalceniem $rednim studentéw mozna zaobserwowac podczas analizowania
odsetka studentow, ktorzy otrzymali oceny wyzsze niz 3,0 (dostateczny). W grupie
,ni€TE” jest ich dokladnie 50%, natomiast w grupie ,,TE” udzial ten przekracza 85%.
Dodatkowo najczestsza oceng w gronie studentéw ,,nieT'E” bylo 2,0 (niedostateczny),
aw grupie ,TE” - 4,0 (dobry), ktdrg otrzymalo w obu populacjach ponad 30% oséb.
Niniejsze wyniki stanowig zatem silng przestanke do konfirmacji hipotezy (H2)
przyjmujacej zalezno$¢ miedzy uzyskanymi ocenami z zaje¢ wprowadzajacych do
rachunkowosci a posiadanym wczes$niejszym wyksztalceniem srednim.

W celu uwiarygodnienia powyzszej konstatacji potwierdzajacej hipoteze (H2),
podobnie jak to mialo miejsce w odniesieniu do mozliwego zréznicowania ocen
z przedmiotu rachunkowos¢ ze wzgledu na ple¢, tak i w przypadku posiadanego
wyksztalcenia $redniego studentéw dodatkowo przeprowadzono test istotnosci roz-
nic w dwoch probach U Manna-Whitneya. Procedure przeprowadzono w sposob
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analogiczny jak podczas analizowania znaczenia plci studenta, a zatem odrebnie dla
catego okresu badania (lata akademickie od 2017/2018 do 2021/2022 wlacznie) oraz
dla kazdego z wyszczegdlnionych w poprzedniej czgéci podokreséw. Mialo to na celu
zweryfikowanie, czy w trakcie nauczania rachunkowosci w réznych formach (trady-
cyjnej/zdalnej) mozna bylo zaobserwowac istotne statystycznie zrdznicowanie ocen
ze wzgledu na posiadane przez studentéw wyksztalcenie srednie (zwigzane, badz nie,
z rachunkowoscia). Uzasadnieniem zastosowania testu U (podobnie, jak w przypadku
badania znaczenia plci) jest brak normalnosci rozkladu ocen studentek i studentéw (we-
ryfikacja testem Kolmogorowa-Smirnowa) oraz réznoliczno$c¢ grup (weryfikacja testem
chi-kwadrat (Cochran, 1952)), ktére to uniemozliwiajg zastosowanie testu parametrycz-
nego. Statystyki opisowe ocen studentdéw z uwzglednieniem plci oraz statystyki testowe
obliczone w ramach testu U Manna-Whitneya zaprezentowano w ponizszej tabeli 2.

Tabela 2.

Statystyki opisowe oraz statystyki testu U Manna-Whitneya dla ocen studentéw z przedmio-
tu rachunkowos¢ z punktu widzenia posiadanego wyksztatcenia Sredniego dla poszczegdl-
nych okreséw badania

CALY OKRES BADANIA (2017/2018 — 2021/2022)

Brak wyksztatcenia Sredniego

P 162 521,5 3,219136 3,25 0,963529 0,078097
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztatcenie Srednie 2 zakre- 116 478 4120691 45 0,830454 1,070418
su rachunkowosci (TE)

Srednia

Statystyki testowe Sumarang ranga U L Wartos¢-p
Brak wyksztalcenia sredniego 18065 110,83 1209 7158033 3,595e-13*
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztatcenie Srednie z zakre- 20995 180,99 4699

su rachunkowosci (TE)

PRZED-COVID (2017/2018 — 2018/2019)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢
Brak wyksztalcenia sredniego 53 1595 3,000434 3 0927624 0,378389
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztalcenie Srednie z zakre- 47 190,5 4053191 4 0,854871 1,072002
su rachunkowosci (TE)

Srednia
Statystyki testowe Suma rang ranga U z Wartos¢-p
Brak wyksztalcenia sredniego 2036 377 1987 -4,88502 6,842-7*
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztatcenie srednie z zakre- 3115 66,28 551

su rachunkowosci (TE)
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CALY OKRES BADANIA (2017/2018 — 2021/2022)

COVID-19 (2019/2020 — 2020/2021)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢
Brak wyksztatcenia sredniego 57 2045 3,587719 35 0,851064 -0,464213
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztalcenie Srednie z zakre- 3 5 4,287879 45 0,649883 1,566837
su rachunkowosci (TE)

Srednia
Statystyki testowe Sumarang ranga U L Wartosé-p
Brak wyksztaicenia sredniego 2131 3739 1403 -3,868282 0,000078*
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztatcenie $rednie z zakre- 1964 59,52 478

su rachunkowosci (TE)

P0O-COVID (2021/2022)

Grupy Licznik Suma Srednia Mediana Odchylenie Skosnos¢
Brak wyksztaicenia Sredniego 5 1575 3028846 3 1,011762 0450014
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztalcene srednie 2zale- 3¢ W6 4055556 45 0939436 0,748944
su rachunkowosci (TE)

Srednia
Statystyki testowe Sumarang ranga ] L Wartos¢-p
Brak wyksztatcenia Sredniego 1829,5 35,18 14205 41076 0,000028*
z zakresu rachunkowosci (nieTE)
Wyksztatcenie srednie z zakre- 20865 579 4515

su rachunkowosci (TE)

Uwaga: *p<0,0001

Zrédto: opracowanie wiasne.

Obliczona na podstawie pochodzacych z calego okresu badawczego 278 ocen (162
studentéw bez wyksztalcenia $redniego z obszaru rachunkowosci, 116 studentéw
posiadajacych niniejsze wyksztalcenie) statystyka testu U wynosi -7,158033 i wy-
kazuje istotnos¢ statystyczng na poziomie p<0,0001. Niniejsza warto$¢ statystyki
testowej wskazuje, ze w badanym okresie (obejmujacym pie¢ kolejnych lat akade-
mickich od 2017/2018 do 2021/2022 wiacznie) mozna dostrzec istotne statystycznie
zrdznicowanie ocen z przedmiotu rachunkowos¢ uzyskiwanego przez studentéw
kierunku finanse i rachunkowo$¢, ktorzy posiadali / nie posiadali wyksztalcenia
$redniego z obszaru rachunkowos$ci. W oparciu o niniejsze rezultaty badawcze
mozna zatem sadzié, ze nabyte przed rozpoczeciem studiow wyksztalcenie srednie
ma wplyw na oceny uzyskiwane przez studentéw z przedmiotu wprowadzajacego
do obszaru rachunkowosci. Uzyskane wyniki badawcze sg spdjne z czgscig badan
zaprezentowanych w przegladzie literatury niniejszego opracowania (Engel, 2018;
Bouillon, Doran, Smith, 1990).
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Dodatkowym argumentem, ktéry moze wspieraé powyzsze stwierdzenie, jest
fakt, ze w kazdym z wymienionych trzech podokreséw badania, w ktérym prowa-
dzono zréznicowane formy nauki (tradycyjna/zdalna/tradycyjna), mozna zauwazy¢
istotne statystycznie (na poziomie p<0,001) zréznicowanie ocen z analizowanego
przedmiotu w zaleznosci od posiadanego przez studenta wyksztalcenia $redniego
(TE/nieTE).

W oparciu o zaprezentowane rezultaty badawcze dotyczace mozliwego zrézni-
cowania ocen z przedmiotu rachunkowos¢ — z punktu widzenia posiadanego (lub
nie) wyksztalcenia sredniego z obszaru rachunkowosci we wskazanym okresie
badawczym (oraz wyrdznionych podokresach) — zasadnym wydaje si¢ przyjecie
zaproponowanej na poczatku opracowania hipotezy (H2), ktéra wskazywala, ze
posiadane wyksztalcenie $rednie w zakresie rachunkowosci wptywa na uzyskane
wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowo$¢ w badanych okresach (PRZED-
-COVID, COVID-19 i PO-COVID), w ktérych realizowano rézne tryby nauczania
(tradycyjne/zdalne/tradycyjne).

Szczegdlnie ciekawy jest kolejny wniosek badawczy, ze zaréwno ple¢, jak i posia-
dane wyksztalcenie $rednie z zakresu rachunkowosci nie oddziatywaty w istotnie
rozny sposob na oceny studentdw, jesli rozpatrujemy tryb nauczania (tradycyjny/
zdalny) jako zmienng moderujaca. To znaczy, gdy zmienna zwigzana z plcig nie
wykazala podstaw jako czynnik réznicujgcy oceny studentéw z przedmiotu ra-
chunkowos¢ w caltym okresie, to dodatkowo, w zadnym z badanych podokresow,
w ktorych stosowano naprzemiennie rézne formy nauczania (tradycyjna/zdalna),
nie wykazano réwniez istnienia takiej zaleznosci.

Podobna sytuacja wystapila w przypadku zmiennej, zwigzanej z posiadanym
przez studenta wyksztalceniem $rednim z zakresu rachunkowosci. Doda¢ jednak
nalezy, ze z perspektywy calego badanego okresu, posiadane $rednie wyksztalcenie
w zakresie rachunkowosci istotnie wplywalo na uzyskiwane wyniki nauczania ra-
chunkowosci na poziomie akademickim. Wplyw ten mozna zaobserwowac réwniez
w wyrdznionych podokresach badania, w ktérych prowadzono rézne formy naucza-
nia. Powyzsze prowadzi zatem do wnioskéw, ze zmienna moderujaca w postaci trybu
nauczania (tradycyjne/zdalne) nie ma wptywu na zalezno$¢ posiadanego wyksztal-
cenia §redniego i uzyskiwanych wynikéw z nauczania rachunkowosci na poziomie
akademickim. Mozna wskaza¢, ze niezaleznie od formy prowadzenia zaje¢ (trady-
cyjna/zdalna), studenci posiadajacy wyksztalcenie §rednie z obszaru rachunkowosci
uzyskiwali i tak lepsze oceny od tych, ktorzy takiego wyksztalcenia nie posiadali.

Niniejsze nie oznacza réwnoczesnie, ze forma trybu nauczania (tradycyjne/
zdalne) pozostaje bez wplywu na oceny uzyskiwane przez studentéw (Fortin i in.,
2019; Chiu i in., 2014). Rozpatrywac tu mozna kwesti¢ dowolnosci wyboru trybu
nauczania zdalnego czy tradycyjnego lub tez koniecznosci stosowania okreslonego
trybu, wynikajacej z oddzialtywania czynnikéw zewnetrznych, jak na przyktad
pandemia lub konflikt zbrojny. Konieczne jest jednak przedstawienie odrebnego
postepowania badawczego, ktére skoncentruje sie¢ wylacznie na formie zaje¢ jako
mozliwej zmiennej, réznicujacej stopnie otrzymywane przez studentéw. Takowe
stanowi obecny obszar dodatkowych poszukiwan naukowych autoréw zaprezen-
towanego artykutu.
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5. Podsumowanie

Efektywnos¢ procesow edukacyjnych to klucz do sukcesu w procesach ksztalcenia
przyszlych kadr profesjonalistow. Procesy te podlegaja przeobrazeniom w odpowiedzi
na zmieniajace si¢ oczekiwania rynku. Prowadzenie badan w wymienionych we
wprowadzeniu zakresach (m.in. Mappadang i in., 2022; Jordan & Samuels, 2020;
Chiu i in., 2014; Qkland, 2012; Mohrweis, 2010) pozwala na odpowiednie dosto-
sowanie proceséw edukacji, tak, by ich jakos¢ i efektywno$¢ byly jak najwieksze.

Wystepuje mnogos¢ czynnikow ksztalttujacych wyniki nauczania, sposréd ktorych
w niniejszym opracowaniu wybrano dwa. Analizie poddano ple¢ oraz posiadane
wyksztalcenie $rednie studentéow. O ile badania w zakresie plci sg czesciej obser-
wowalne, o tyle te dotyczace kierunkowego wyksztalcenia $redniego juz znacznie
rzadziej. Warto$ciowym wkladem prezentowanych badan, ktéry w przekonaniu
autordw istotnie przyczynia sie do wypelnienia luki badawczej dotyczacej nauczania
przedmiotéw ekonomicznych, a w szczegdlnosci rachunkowosci, jest przeprowa-
dzenie badania w trzech kolejnych okresach zwigzanych z pandemia COVID-19
i wystepujacych wowczas réznych trybach nauczania (tradycyjne/zdalne/tradycyjne).

Przyjete na potrzeby realizacji badan hipotezy stanowia odpowiednio, ze: (H1)
ple¢ studenta wplywa na uzyskane wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowos¢
w badanym okresie, w ktérym realizowano rézne tryby nauczania (tradycyjne/zdalne/
tradycyjne), oraz (H2) posiadane wyksztalcenie $rednie w zakresie rachunkowosci
wplywa na uzyskane wyniki nauczania z przedmiotu rachunkowo$¢ w badanym
okresie, w ktorym realizowano rézne tryby nauczania (tradycyjne/zdalne/tradycyjne).

W rezultacie przeprowadzonego wnioskowania statystycznego nie mozna po-
twierdzi¢ hipotezy H1 zaréwno w calym okresie badania, jak i w wyszczegolnionych
podokresach, zwigzanych odpowiednio z nauczaniem tradycyjnym i zdalnym.
Pozwala to zatem uzna¢, ze ple¢ studenta nie ma wplywu na wyniki nauczania
przedmiotu rachunkowos$¢. Uzyskane wyniki, na tle obecnej w Polsce feminizacji
zawodu ksiegowego, stanowia ciekawa konstatacje, szczegdlnie jesli rozpatrywac
tryby nauczania zdalnego i tradycyjnego.

Nieco odmienne wyniki odnotowano w przypadku drugiej badanej zmiennej —
wyksztalcenia §redniego w zakresie rachunkowosci. W tym przypadku zaobser-
wowano istotng statystycznie zalezno$¢ w postaci pozytywnego wpltywu takiego
wyksztalcenia na uzyskiwane wyniki z przedmiotu rachunkowos¢. Pozwolito to
na przyjecie postawionej hipotezy H2.

Ciekawe wyniki przyniosto natomiast poszerzenie wnioskowania statystycznego
o uwzglednienie zmiennej moderujacej w postaci stosowanych w tych okresach
réznych trybéw nauczania. Pozwolito ono wysnu¢ wniosek, ze tryb nauczania
(tradycyjny/zdalny) nie mial znaczenia na ksztalt relacji pomiedzy posiadanym
wczesniej wyksztalceniem $rednim z rachunkowosci i uzyskanymi wynikami
nauczania z przedmiotu rachunkowos¢ na poziomie uniwersyteckim. Wyniki te
pozwalaja uznad, ze $rednie wyksztalcenie kierunkowe stanowi stabilny fundament
rozwoju kolejnych etapéw edukacji kierunkowej, stanowiac swoistg ,,zbroje” chronigca
przed oddzialywaniem innych, nieprzewidywalnych czynnikéw destabilizujgcych
warunki nauczania.
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Przedstawione rezultaty badawcze niosg implikacje dla nauki, gdyz w istotnym
zakresie poszerzaja wyniki dotychczasowych badan nad efektami ksztalcenia
z przedmiotéw ekonomicznych. Tym samym stanowig podstawe do ewaluacji badan
nad wplywem pici, edukacji sredniej oraz trybéw nauczania na wyniki nauczania.
Szczegdlnie przydatne jest przeprowadzenie badan w polskiej uczelni, co stanowi
uzupelnienie ograniczonych dotad w tym zakresie wynikéw badawczych, zwlaszcza
z obszaru nauki rachunkowosci.

Za szczeg6lnie wartosciowe implikacje dla praktyki nalezy uzna¢ skupienie na
obszarze edukacji ekonomicznej w zakresie rachunkowosci, ktéra znajduje bez-
posrednie zastosowanie w praktyce gospodarczej. Dazenie do wlasciwej ewaluacji
proceséw edukacyjnych przeklada si¢ w rezultacie na pozytywne efekty w realiach
rynku pracy, gdyz odpowiednio wyksztalcony ekonomista przyczynia si¢ do two-
rzenia uzytecznej i przydatnej informacji a w rezultacie do zwigkszania efektyw-
nosci podejmowanych decyzji. Z kolei wnioski dotyczace wplywu plci pozwalaja
na rozwazanie dotyczace tego, ze stosowane formuly nauczania, techniki i metody
w badanym uniwersytecie zostaly skonstruowane w sposéb uniwersalny, pozwa-
lajacy na ograniczenie wptywu plci na uzyskiwane oceny studentéw (Engel, 2018;
Prochazka, 2016). Wskazane wyniki badan stanowia zatem podstawe do autono-
micznych decyzji uczelni wyzszych w zakresie ksztaltowania programéw nauczania
rachunkowosci, sposobu przekazywania wiedzy i pracy ze studentem, konstrukeji
materiatéw sprawdzajacych wiedzg, jak réwniez tworzenia grup studenckich, ktore
uwzgledniajg fakt lepszego przygotowania oséb ze srednim wyksztalceniem w za-
kresie rachunkowosci.

Ograniczeniem przedstawionych badan jest skupienie si¢ wylacznie na jednej
uczelni ekonomicznej, co wynikato z odmowy udostepnienia potrzebnych danych
z innych szkét wyzszych. Innym ograniczeniem jest wybor jednego przedmiotu,
jednak uzasadnione jest to celem badania oraz programem nauczania rachunkowosci
i stanowi, zdaniem autoréw, warto$ciowa baze poréwnawcza dla dalszych badan.
Istotng zaleta jest przyjety okres badania, ktéry rozszerzono na kolejnych piec lat
akademickich, obejmujacych rézne formy ksztalcenia. Podobnie - przeprowadzenie
badan na duzym publicznym uniwersytecie ekonomicznym o ugruntowanej tradycji
akademickiej mozna uznac za pewien argument jakosci pozyskanej proby badaw-
czej. W przedstawionych kontekstach postulowane jest zatem dalsze prowadzenie
analogicznych badan na szerszej probie badawczej, z uwzglednieniem wiekszej
liczby uniwersytetéw ekonomicznych.
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